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RESUMO

O presente artigo aborda uma experiéncia docente no ensino de Geografia para alunos com
necessidades educacionais especiais por meio da descricdo dos resultados obtidos no
projeto “Percepcédo, apreensdo e construgdo espacial’. A acdo pedagodgica em questao foi
desenvolvida durante o ano letivo de 2015, com alunos do 3° Periodo da Educagédo de
Jovens e Adultos (EJA), do Centro Estadual de Educacdo Especial “Maria do Rosario”,
localizado em Barbacena, Minas Gerais. Todas as etapas do processo de ensino-
aprendizagem do projeto contaram com a participagdo ativa dos alunos na construgédo do
conhecimento e com metodologias didaticas devidamente adaptadas as caracteristicas dos
discentes. Neste estudo se pbde constatar que alunos com necessidades educacionais
especiais tém suas proprias maneiras de apreensédo, compreensao e constru¢do do espaco
geogréfico, relacionadas a aspectos praticos e afetivos, diferentes tanto de estudantes da
educacao infantil quanto do ensino regular.
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ABSTRACT

This article discusses a teaching experience in geography for pupils with special educational
needs, through the description of the results obtained in the project “Perception,
apprehension and construction spatial”. The pedagogical action in question took place during
the school year of 2015 with students of the 3rd Period EJA, of the State Center for Special
Education "Maria do Rosario", located in Barbacena, state of Minas Gerais. All stages of the
teaching-learning process had the active participation of students in the knowledge
construction and adapted methodologies teaching to the characteristics of students. This
study has noted that students with special education needs have their own ways of
apprehension, understanding and construction of its geographical space, related to the
practical and emotional aspects, different both of students of early childhood education as
the mainstream education.
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1. INTRODUCAO

Trabalhar com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais € um
grande desafio didatico. Segregados por uma sociedade preconceituosa, com
extrema dificuldade em incluir todos aqueles que ndo se encaixam em padrdes pré-
estabelecidos, criancas e adolescentes que possuem comprometimentos cognitivos
ou fisicos encontram nas instituicbes de ensino especializado um dos Unicos
espacos em que podem se sentir realmente valorizados e respeitados enquanto
individuos.

Diante dessa realidade, em 2011 o governo do estado de Minas Gerais criou 0
Projeto de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) para alunos com necessidades
educacionais especiais. Desde o ano letivo de 2012, este projeto pedagogico é
realizado no Centro Estadual de Educagéo Especial “Maria do Rosario” (CEEEMAR),
instituicdo que atende alunos com necessidades educacionais especiais, localizada
em Barbacena. De acordo com a Secretaria de Estado de Educacdo de Minas
Gerais, 0 objetivo da EJA é preparar alunos com necessidades educacionais
especiais para posterior inclusdo no ensino regular. Sendo assim, apds terminarem
0 curso EJA, durante o periodo minimo de trés anos, os alunos obtém certificado
equivalente a conclusdo do ensino fundamental e podem optar por continuar seus
estudos em uma escola regular que ofereca o ensino médio.

A matriz curricular da EJA, modalidade educacédo especial, € a mesma utilizada no
ensino regular, composta pelas disciplinas Artes, Ciéncias, Educac¢éo Fisica, Ensino
Religioso, Geografia, Histéria, Lingua Inglesa, Lingua Portuguesa e Matemética.
Além da formacédo académica especifica, os docentes que atuam no Projeto EJA
devem possuir cursos de capacitacdo em Transtornos Globais do Desenvolvimento
(TGD), Deficiéncia Intelectual e Comunicacédo Alternativa. Devido as especificidades
do ensino especial, os planejamentos didaticos e as aulas devem ser flexiveis e
adaptadas as caracteristicas do corpo discente.

Nesse sentido, com o objetivo de aprimorar as nogdes de orientacdo e localizagao
espacial dos alunos, foi desenvolvido, durante o ano letivo de 2015, na disciplina
Geografia, o projeto denominado “Percepgéo, apreensdo e construgdo espacial’,

envolvendo a turma do 3° Periodo EJA.
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Desse modo, 0 presente artigo aponta algumas conclusdes sobre essa experiéncia
pedagdgica, por meio da descricdo dos principais resultados obtidos no decorrer do
processo de ensino-aprendizagem. Constatamos que alunos com necessidades
educacionais especiais tém suas proprias maneiras de apreensdo, compreensao e

construgdo do espaco geografico, relacionadas a aspectos praticos e afetivos,
diferentes tanto de estudantes da educacao infantil quanto do ensino regular.

2. METODOLOGIA

O presente estudo teve como referéncia metodolégica a pesquisa exploratéria, a
partir da perspectiva de um estudo de caso, ou seja, na analise sistematica de uma
realidade local e suas especificidades. De acordo com Gil (2008), a pesquisa
exploratdria proporciona maior conhecimento para o pesquisador sobre um assunto
especifico, para que assim ele possa formular problemas mais precisos ou entao
criar hipéteses que venham ser pesquisadas por estudos posteriores, além de
proporcionar uma visao geral de determinado fato, do tipo aproximativo.

Conforme apontamos anteriormente, alunos com necessidades educacionais
especiais tém suas proprias maneiras de apreensdo, compreensdo e construcao de
seu espaco geografico. Seguindo essa logica, buscar atividades ja aplicadas nas
séries iniciais do ciclo escolar seria infantilizar demasiadamente estudantes que
estdo, em sua maioria, na adolescéncia. Por outro lado, apresentar para individuos
gue apresentam comprometimentos intelectuais topicos altamente abstratos que
estdo presentes nos Parametros Curriculares de Geografia (PCNs) — como
Formacdo da Terra, Fusos Horéarios ou Globalizacdo — seria um equivoco didético.
Diante dessas questdes, o professor de Geografia do CEEEMAR decidiu optar por
desenvolver um contetddo programatico préprio, que pudesse contemplar tanto as
peculiaridades dos alunos, quanto a abordagem do espaco geografico, principal
objeto de estudo da disciplina. Desse modo, o plano de ensino teve inicio com
atividades sobre lateralidade, passou pela percepc¢éao, representacdo e compreensao
do proprio espaco escolar e culminou com o desenvolvimento de um mapa tragcando
0 caminho percorrido entre a escola “Maria do Rosario” e o centro da cidade de

Barbacena.

143



Agora — A revista cientifica da FaSaR — Ano Il — n® 01 — julho — 2018

3. CEEEMAR E PERFIS DOS ALUNOS

O Centro Estadual de Educacao Especial “Maria do Rosario” foi fundado em margo
de 1993, atendendo a uma antiga reivindicacdo da sociedade barbacenense para
gue o municipio pudesse abrigar uma instituicdo de ensino dedicada ao atendimento
de criancas e adolescentes com necessidades educacionais especiais. Na época, as
duas escolas de educacao especial do municipio — Associacdo de Pais e Amigos
dos Excepcionais (APAE) e Escola Estadual de Educacédo Especial “Dr. Rubens
Crespo” — devida as suas limitacdes estruturais e profissionais, ndo possuiam
suportes adequados para comportar a crescente demanda (ndo somente de
Barbacena, mas também de varios municipios da regido) por atendimento
pedagdgico especializado.

O CEEEMAR oferece, nos turnos matinal e vespertino, turmas de 1° ao 5° ano do
ensino fundamental e, em caréater transitério, o anteriormente citado Projeto de
Educacao de Jovens e Adultos — EJA — equivalente a escolarizacdo do 6° ao 9° do
ensino fundamental. A instituicdo também proporciona, durante o contraturno
escolar, oficinas pedagdgicas de capacitacdo profissional em areas como
marcenaria, informatica, serigrafia e culinaria. Também disponibiliza, em periodo
integral, atendimentos complementares em Salas de Recursos Multifuncionais com
acompanhamento transdisciplinar em Fonoaudiologia, Psicologia, Fisioterapia,
Terapia Ocupacional e Assisténcia Social.

A turma em que foi desenvolvido o Projeto “Percepgéo, apreensédo e construgéo
espacial”’, 3° Periodo EJA, contava com dez alunos que apresentavam diferentes
niveis de comprometimentos cognitivos. Quatro alunos sabiam ler e escrever
razoavelmente; realizavam as atividades propostas sem maiores dificuldades e eram
socialmente ativos, como quaisquer outros individuos que estdo na puberdade. Um
casal de irm&os com deficiéncia auditiva, contava com apoio da Intérprete de Libras.
Eles também eram alfabetizados. Com maior comprometimento cognitivo havia trés
alunos. O primeiro, mais velho da classe, com 36 anos, diagnosticado com
deficiéncia intelectual severa. O segundo aluno tinha Sindrome de Down; sem
capacidade de leitura, mas conseguia escrever com “letra palito”, embora de

maneira desordenada. Ja o terceiro aluno entre 0s que possuem maior
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comprometimento apresentava deficiéncia intelectual moderada com movimentos
estereotipados. Ele também era caracterizado pela grafia desordenada e escrevia
com “letra cursiva”. Por fim, um aluno com deficiéncia intelectual moderada possuia
o perfil mais surpreendente da classe. Mesmo nédo tendo os dominios de leitura e
escrita, ele era estimulado pela mée bibliotecaria a assistir documentérios e outros
programas educativos. Este discente era capaz de desenvolver conversas sobre
tematicas como Historia, Artes, Filosofia, Psicanalise, Biologia Evolutiva e Religido.
Devido a composicdo cognitivamente heterogénea do 3° Periodo EJA, durante as
atividades propostas, o professor prestava auxilio individual a todos os alunos. Em
determinadas ocasides, quando se fazia necessario, o docente preparava atividades

alternativas para o0s estudantes com maior comprometimento intelectual.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Entre as disciplinas presentes na matriz curricular do ensino basico, a Geografia é
uma das que mais se aproxima do cotidiano dos alunos. Independente da
experiéncia escolar, conceitos tipicos do Iéxico da ciéncia geografica ja possuem
suas devidas definicdes por parte do senso comum, na midia e em outras areas do
conhecimento. Ou seja, a maioria dos alunos tem visdes preestabelecidas sobre
termos como espaco, lugar, regido, territério ou natureza. Para Cavalcanti (1998), o
grande desafio do professor de Geografia € confrontar em sala de aula os saberes
prévios dos alunos com 0s conceitos sistematizados pela ciéncia geogréfica,
respeitando 0s conhecimentos construidos empiricamente, mas,
concomitantemente, buscando ultrapassar os limites do senso comum.

Como alunos com necessidades educacionais especiais apresentam déficits
cognitivos que comprometem suas capacidades de aprendizagem; a estratégia
metodoldgica do Projeto “Percepcao, apreensao e construgcao espacial”’ foi pautada
na realidade vivida pelo aluno, privilegiando o conhecimento concreto em detrimento
de nocbes abstratas, enfatizando casos particulares em vez da formulacdo de
conceitos genéricos e, em ocasides pontuais, recorrendo a pratica de atividades
lddicas.

Na primeira etapa do projeto - introducédo aos estudos sobre lateralidade - o préprio

corpo do aluno foi utilizado como “material didatico” para localizagdo e orientacéo
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espacial. De acordo com Negrine (1986), a definicdo da lateralidade ocorre entre 6 e
7 anos, coincidindo com o periodo de ingresso formal na escola. Segundo o autor,
apenas nessa faixa etaria a crianca sera capaz de distinguir entre os lados esquerdo
e direito (exceto quando seja portador de algum tipo de disturbio).

A etapa inicial do Projeto “Percepgédo, apreensio e construgdo espacial” teve como
objetivo aprimorar nogdes de referéncia espacial para que os alunos pudessem se
deslocar a partir das nogdes de “esquerda”, “direita”, “frente”, “atras”, “proximidade”,
“distancia”, “acima” e “abaixo”. Para o inicio das atividades, realizadas na propria
sala de aula, os alunos dispuseram suas carteiras lado a lado até formarem um
retangulo. Com a finalidade de obter resultados satisfatorios, o professor solicitou
previamente que os discentes identificassem seus préprios membros superiores e
exibissem o braco esquerdo e o bracgo direito. A seguir, 0 docente perguntou a cada
aluno quem eram o0s colegas que estavam sentados, respectivamente, a sua
esquerda, a sua direita e a sua frente. Também foram propostas questdes sobre as
localizacBes dos alunos em relacdo a determinados objetos presente na sala de
aula, como quadro negro, mesa do professor e armario.

De maneira geral, ap0s a execuc¢ao sisteméatica da atividade sobre lateralidade, os
alunos do 3° periodo EJA apresentaram nocfes satisfatérias sobre as relacdes
topolégicas elementares. Entretanto, alguns discentes ainda possuiam dificuldades
em identificar as diferentes direces sob a perspectiva do outro, pois ainda néo
superaram totalmente aquilo que Piaget e Inhelder (1993) designam como “visao
egocéntrica do espago”. Em outros termos, sé conseguem conceber o espaco sob a
sua propria perspectiva.

Sendo assim, foi necessaria a intervencdo pedagoégica com o uso de um espelho,
durante algumas aulas, para que o aluno pudesse constatar, a partir de seu reflexo,
gue as nocgdes de esquerda e direita sdo relativas, dependem do ponto de vista e
objeto de referéncia.

Apés a realizacdo das atividades sobre lateralidade, na qual os alunos puderam
adquirir ou entdo aprimorar nog¢des basicas para localizacdo e orientagdo espacial,
partiu-se para segunda etapa do projeto pedagdgico: apreensao e representacdo do
espaco escolar. Para Piaget e Inhelder (1993), a constru¢céo do espaco ocorre desde

0 nascimento do individuo, sendo paralela as demais constru¢cbes mentais,
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constituindo-se assim com a propria inteligéncia. Essa construgdo vem a ser
progressivamente processada nos campos perceptivo e representativo. De acordo
com Almeida e Passini (2010, p. 26-27), a psicogénese da nocao de espaco passa
por trés niveis basicos: do vivido ao percebido e deste ao concebido. O “espaco
vivido” refere-se a experiéncia imediata, entendido somente através do contato
direto. O “espaco percebido” ocorre quando o individuo ja € capaz de viver o espago
e depois descrevé-lo. Ja o “espago concebido” € compreendido mesmo sem haver
sido experienciado. Ocorre quando o0 sujeito reconhece aspectos espaciais que nao
estdo registrados em sua memodria e consegue estabelecer relacdes entre
elementos apenas através de sua representacao.

Para compreender as interacbes espaciais de alunos com necessidades
educacionais especiais, 0 professor optou por iniciar seu trabalho didatico partindo
do proprio espaco escolar para, posteriormente, abordar o espa¢o urbano de
Barbacena.

A metodologia da segunda etapa do Projeto “Percepgao, apreensao e construcéo
espacial” foi constituida por dois momentos: 1°) Os alunos fizeram um trabalho de
reconhecimento do espaco escolar, em que o professor solicitou que eles
observassem atentamente todos 0s pontos visitados e 2°) J4 em sala de aula, ap6s
0 contato direto com o espaco fisico escolar, professor e alunos elaboraram juntos
um mapa representando o CEEEMAR.

Apoés a conclusado das atividades propostas, esperava-se que 0s alunos pudessem
melhorar suas noc¢des de localizacdo e orientagdo no espaco escolar. Como o0s
discentes possuiam uma forte ligacdo afetiva com a escola onde estudam, seu
envolvimento nesta atividade proposta foi bastante intenso. Aproveitando-se do
amplo espaco fisico do CEEEMAR (cerca de nove mil metros quadrados), o
professor de Geografia dedicou algumas de suas aulas semanais para atividades
extraclasse.

As aulas no patio escolar também foram importantes para trabalhar os conceitos de
paisagem natural e paisagem humanizada e, em atividade conjunta com a disciplina
Ciéncias, entender como o0 espaco escolar pode ser apreendido pelos cinco
sentidos. Desse modo, p6de-se expandir o tradicional conceito de paisagem — “tudo

0 que os olhos veem” — para também acrescentar caracteristicas do espago que sao
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percebidas por outros 6rgdos dos sentidos como frio, calor, ar puro e poluicdo
sonora. A localizagdo da escola”, nos limites do perimetro urbano de Barbacena,
facilitou a visualizacdo de aspectos fisicos pertencentes a vegetacao, solo e relevo;
fatores que auxiliariam na realizacdo de trabalhos em campo sobre paisagens
naturais.

Ao longo das atividades extraclasse, mesmo alunos matriculados na escola ha
guase uma década revelaram que sé foram realmente perceber a existéncia de
determinados ambientes escolares apos a participacdo do projeto realizado pelo
professor de Geografia.

De volta a sala de aula, professor e alunos relembraram os locais visitados e
iniciaram a confeccdo do mapa referente ao CEEEMAR. De maneira geral, os
alunos do 3° Periodo EJA, apesar de atingirem o0s objetivos almejados, pois
melhoraram substancialmente seus sensos de observacdo em relagdo ao meio
circundante, ainda possuem apenas a “percepcao vivida” do espaco. Embora
contasse com a grande participacdo dos alunos, foi necessaria a intervencdo do
professor para a efetiva concretizacdo do mapa proposto, o0 que vem a corroborar a
concepcao de que alunos com necessidades educacionais especiais tém grandes
dificuldades em apresentar descricbes satisfatorias sobre o espaco geogréfico se
nao estiverem em contato direto com o mesmo.

Conforme afirma Paganelli (2004, p. 43), a elaboracdo de mapas (mesmo 0s mais
basicos) “exige abstragdes empiricas e reflexivas, coordenacdo de ponto de vista,
relagdes topoldgicas, projetivas e/ou euclidianas” que estdo além das faculdades de
alunos com necessidades educacionais especiais. A titulo de exemplo, se
solicitassemos a qualquer aluno do 3° Periodo EJA que fosse de sua sala de aula a
um determinado ponto da escola, € certo que ele chegaria ao local indicado sem
maiores problemas. Entretanto, em uma atividade avaliativa, nenhum discente foi
bem-sucedido em descrever corretamente quais direcdes seguir para chegar aos
locais mais frequentados da escola: secretaria, anfiteatro, cantina, piscina e quadra
de futebol.

Por fim, chegou-se a ultima etapa do Projeto “Percepgéo, apreensédo e construcao
espacial”’: desenvolver um mapa tragando o trajeto entre a escola, localizada no

bairro Santo Antonio, e o centro da cidade de Barbacena.
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Segundo Paganelli (2004, p. 43), atividades sobre os caminhos percorridos por
alunos até o local de estudo proporcionam ricos diagnosticos sobre o ambiente e os
niveis de desenvolvimento das relacfes espaciais. Deslocar-se cotidianamente no
espaco urbano barbacenense é pratica corriqueira para a maioria dos discentes do
3° Periodo EJA. Para chegar ao CEEEMAR, eles utilizam vans escolares, transporte
coletivo, carro particular ou deslocam-se a pé.

Por se tratar de um tema presente em suas realidades concretas, os alunos se
envolveram com bastante afinco na atividade de tracar um mapa sobre o caminho
da escola ao centro de Barbacena. Assim como na atividade anterior - percepgao e
representacédo do espaco escolar — docente e discentes trabalharam conjuntamente
na elaboracdo do mapa.

O trajeto a ser colocado no mapa abrange uma distancia de aproximadamente sete
quildmetros. Ao longo desse caminho, h& pracas, hospitais, igrejas, escolas e
supermercados, entre outros importantes pontos de referéncia para orientagcéo
espacial. A medida do possivel, o professor também procurou incluir no mapa a
indicacéo da direcdo dos bairros onde os alunos residem.

De maneira geral, os discentes se lembraram dos principais pontos de referéncia
encontrados durante o trajeto da escola ao centro da cidade, embora tenham se
confundido sobre as localizacdes precisas dos mesmos.

Ao final da ultima etapa do Projeto “Percepcao, apreensao e construcao espacial’,
reforcamos a conclusdo constatada na etapa anterior: alunos com necessidades
educacionais concebem satisfatoriamente o “espaco vivido”, mas nido tém dominio
cognitivo suficiente para idealizar o “espago percebido” e tampouco o “espago
concebido”.

O retorno dos discentes do 3° Periodo EJA as atividades desenvolvidas ao longo do
Projeto “Percepcéo, apreensao e construcdo espacial” foi extremamente positivo.
Um aluno, morador de Santa Béarbara do Tugurio (municipio vizinho), chegou a
mencionar, inclusive, que utilizaria o0 mapa feito em sala de aula sobre o trajeto da
escola ao centro da cidade para se deslocar em Barbacena.

Para o aluno com necessidades especiais, deter certo dominio sobre o seu espaco,
mais do que um conhecimento escolar adquirido, consiste em importante

pressuposto para a propria autonomia em sua vida social, eleva a autoestima e
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permite exercer plenamente a cidadania, conquistando o essencial direito de ir e vir

sem depender de outras pessoas.

CONCLUSAO

Muitos educadores apoiam abertamente o fim dos estabelecimentos de ensino
especializado e defendem a inclusdo de todos os alunos, indistintamente, no ensino
regular. Vygotsky (1989), por exemplo, considerava que a convivéncia escolar de
alunos com necessidades educacionais especiais exclusivamente com colegas que
possuem as mesmas deficiéncias é uma préatica pedagdgica que pode causar o
atrofiamento intelectual desses estudantes.

Entretanto, € importante salientar que os alunos do 3° Periodo EJA, caso estivessem
frequentado uma escola da rede regular, provavelmente nao apresentariam o
mesmo desenvolvimento escolar positivo, pois, no CEEEMAR encontraram uma
estrutura voltada para as suas peculiaridades, que envolve uma equipe de
profissionais paramédicos, turmas reduzidas, material didatico apropriado, banheiros
adaptados e facil acessibilidade de cadeirantes a todos as dependéncias da escola.
A experiéncia docente relatada neste artigo demonstrou que tais fatores se
constituiram em importantes diferenciais para a aprendizagem dos alunos com
necessidades educacionais especiais. Em conversas informais, alunos do
CEEEMAR relataram que durante suas experiéncias no ensino regular
constantemente eram vitimas de bullying, ndo tinham acesso a materiais didaticos
adaptados as suas peculiaridades, ndo conseguiam acompanhar o ritmo de
aprendizagem dos demais colegas e tampouco recebiam atencdo especializada por
parte dos professores.

Estes e outros aspectos negativos explicam porque muitos alunos com
necessidades educacionais especiais ainda encontram bastante dificuldade para se
adaptarem ao ensino regular.

Todavia, ndo se trata de negar os beneficios das politicas inclusivas, mas apenas
frisar que, ao incluir um aluno com necessidades educacionais especiais em uma
classe do ensino regular, € preciso analisar determinadas questdes relacionadas a

adaptabilidade arquitetbnica do espaco escolar e a capacitacdo e preparagdo do
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professor para trabalhar com criangcas e jovens que necessitam de atendimentos
especializados. Mesmo se tratando de educandos com necessidades educacionais
especiais, em todas as etapas do Projeto “Percepg¢ao, apreensdo e construgao
espacial’ os alunos foram protagonistas na constru¢ao do conhecimento. Trazer os
cotidianos dos discentes para a sala de aula é fazer com que eles se sintam
realmente pertencentes ao espaco onde vivem. Ao perceber, por exemplo, que seu
bairro é citado pelo professor, o estudante eleva sua autoestima, se sentido assim
estimulado a participar das aulas. Constatou-se que os alunos com necessidades
educacionais especiais percebem, apreendem e constroem o0 espaco a partir de
vinculos subjetivos.

De maneira geral, estes estudantes tém fortes relacdes de afetividade e identidade
tanto com o local de moradia quanto com a escola onde estudam; ambientes em
que, conforme o mencionado anteriormente, eles se sentem valorizados. Em
linguagem geografica, tal relagdo remete ao conceito de “lugar’ — “por¢cédo do espago
apropriada pela vida, onde estéo as referéncias pessoais e 0 sistema de valores que
direcionam as diferentes formas de perceber e constituir a paisagem” (BRASIL,
1998, p. 29).

Por outro lado, os alunos que participaram do projeto “Percepgédo, apreensao e
construgdo espacial” distinguiam elementos naturais e antropicos somente a partir
do contato direto com a paisagem. Portanto, pode-se afirmar que eles somente
conseguiam realizar uma andlise holistica do espaco se estiverem presentes no
mesmo. Em suma, os alunos com necessidades educacionais especiais nao
possuem conhecimento abstrato sobre o espaco, s6 0 concebem concretamente, o
gue torna inGcuo querer sistematizar conceitos-chave mais complexos da ciéncia
geografica para este publico discente (como territdrio, ndo-lugar ou regiao).

E preciso encarar as dificuldades do aluno com algum tipo de transtorno mental
como uma auspiciosa oportunidade de aperfeicoamento das préaticas pedagdgicas. E
importante acreditar no potencial deste estudante, ndo subestimar sua inteligéncia.
Permitir, & medida do possivel, que ele fagca ou entdo tente realizar sozinho as
atividades escolares propostas, concedendo assim a oportunidade para que o aluno
com dificuldades intelectuais se torne verdadeiramente protagonista no processo de

ensino-aprendizagem.
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Devido ao carater inédito da experiéncia aqui relatada sobre o ensino de Geografia,
espera-se que este estudo possa estimular futuras investigacdes sobre percepcao,
apreensdo e construcdo do espaco em alunos com necessidades educacionais

especiais.

Em dltima instancia, os inimeros exemplos de superacdo de dificuldades e o
convivio com os mais surpreendentes tipos humanos, fazem com que o trabalho
docente na educacao especial extrapole os limites da mera experiéncia profissional

para se tornar uma verdadeira licdo de vida.
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